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La UNESCO: lider mundial en educacion

La educacion es la maxima prioridad de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y la base
para consolidar la paz y el desarrollo sostenible. La
UNESCO es la agencia de las Naciones Unidas
especializada en educacion. Proporciona un
liderazgo a nivel mundial y regional para reforzar el
desarrollo, la resiliencia y la capacidad de los
sistemas educativos nacionales al servicio de todos
los estudiantes. La UNESCO lidera los esfuerzos para
responder a los desafios mundiales actuales
mediante un aprendizaje transformador, con un
enfoque especial en la igualdad de género y Africa
a través de todas sus acciones.
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La Agenda Mundial de Educacién 2030

En calidad de organizacion de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido el
encargo de dirigir y coordinar la Agenda de Educacion
2030. Este programa forma parte de un movimiento
mundial encaminado a erradicar la pobreza mediante la
consecucién, de aqui a 2030, de 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible. La educacion, fundamental para
alcanzar todos estos objetivos, cuenta con su propio
objetivo especifico, el ODS 4, que se ha propuesto
“garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos”. El Marco de Accién de
Educacion 2030 ofrece orientacién para la aplicacion de
este ambicioso objetivo y sus compromisos.
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Resumen

Como parte de las iniciativas del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad, LLECE,
en el siguiente documento se entrega un analisis y
algunas recomendaciones seleccionadas del ultimo
estudio PISA 2022, incorporando aquellas variables que
aportan a una mayor comprensién y contextualizacion
de los resultados entregados en la region de
Latinoamérica y el Caribe, pues ciertos factores como
el indice socioeconémico, el género y la pertenencia a
pueblos indigenas pueden ser elementos que inciden
y evidencian las diferencias de logro académico entre
estudiantes y paises de la region.

Este documento busca entregar informacion relevante

que contribuya a la reactivaciéon educativa y a la mejora
de los sistemas escolares, aportando al analisis regional
y a los actuales debates en torno a los resultados de las

pruebas estandarizadas en el periodo de postpandemia.
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Para nosotros es de suma importancia incorporar al
analisis de los resultados de PISA 2022 una mirada
regional contextualizada que permita comparary
reflexionar sobre las distintas realidades existentes en
la regién, considerando los contextos socioculturales

y econdémicos propios de cada pais. Tales reflexiones

y comparaciones permiten mirarnos como region,
reconociendo nuestras fortalezas y debilidades, para
avanzar hacia la mejora de nuestros sistemas escolares.

Una agenda de mejora contextualizada debe estar
basada en la evidencia disponible y orientar sus
esfuerzos hacia la recuperacién y la transformacién
educativa. Tal agenda constituye una oportunidad
regional para avanzar sustantivamente hacia el didlogo,
el trabajo articulado y la cooperacién Sur-Sur.




PISA es el Programa para la Evaluacion Internacional

de Estudiantes de la OCDE cuyo objetivo es medir

la capacidad y los conocimientos de las y los jovenes
de quince ainos en Matematica, Lectura y Ciencias
para afrontar los desafios de la vida real.

PISA 2022: El panorama de los resultados
en los paises de la region

En el marco del compromiso de UNESCO Santiago

con la mejora continua de la educacion en América
Latina y El Caribe, este documento tiene como objetivo
proporcionar una mirada amplia y contextualizada
sobre los avances y desafios educativos en la regién,’

a partir de los resultados de PISA 2022 con el fin de

ser un aporte en la toma de decisiones para definir los
préximos pasos en materia de educacion.

PISA es el Programa para la Evaluacion Internacional

de Estudiantes de la OCDE cuyo objetivo es medir las
competencias de las y los estudiantes de quince afos en
Matematica, Lectura y Ciencias para afrontar los desafios
de la vida real. Este programa ha sido concebido como
un recurso para ofrecer informacién abundante y
detallada que permita a los paises miembro adoptar las
decisiones de politica publica necesarias para mejorar la
calidad educativa.?

1 Seanaliza la informacion de todos los paises participantes de
América Latina y el Caribe, a excepcion de Jamaica.

2 Para mas informacion sobre PISA, véase https://www.oecd.org/
pisa/pisa-es/.

En esta publicacion se prioriza el andlisis de los
resultados de PISA en Matematica, ya que esta area fue
el foco principal del estudio realizado en 2022, pues

el dominio de las habilidades y competencias propias
de las Matematicas cumplen un rol fundamental en

el desarrollo cognitivo de las y los estudiantes y en

su capacidad para desenvolverse adecuadamente en
entornos cotidianos.

El analisis realizado considera los resultados de los
siguientes paises de la region: Argentina, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, El Salvador, Guatemala, México,
Panamg, Paraguay, Peru, Republica Dominicana

y Uruguay.

Cabe destacar que realizar un andlisis a nivel regional,
identificando tendencias y factores asociados a
resultados, permite generar indicadores que den cuenta
de la calidad y de la equidad de los sistemas educativos
en los distintos paises, lo que aporta evidencia

para el disefio y la retroalimentacion de politicas
publicas sectoriales.
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Calidad y equidad
de los resultados en PISA 2022

Esta seccion del documento se centra en una
exploracion detallada de las trayectorias de los
resultados y el desempenio del estudiantado en cada
una de las areas evaluadas, adoptando un enfoque

o perspectiva regional. El punto de partida serd una
descripcion minuciosa de los resultados, considerando
los puntajes promedio y la distribucion segun los niveles
de desempefio de los y las estudiantes de cada uno de
los paises participantes de la region.

Con el propdsito de establecer comparaciones mas
justas y equitativas entre paises, en algunos casos se
opta por estimar puntajes promedios por pais, ajustados
por nivel socioeconémico, esta aproximacion permite

ir mas alla de los rankings convencionales, ofreciendo
una perspectiva mas contextualizada de los logros
educativos en cada pais.

Posteriormente, se describen los resultados de

los andlisis desagregados, considerando distintas
variables relacionadas a la equidad, como el nivel
socioeconémico, el género y la pertenencia a pueblos
indigenas, lo que permite identificar las brechas de

los resultados existentes entre diferentes grupos de
estudiantes y, por lo tanto, las oportunidades de mejora
para cada sistema educativo.

Este enfoque de trabajo no solo busca comprender
los resultados cuantitativos, sino también interpretar
las dindmicas sociales y culturales que influyen en la
educacién para proporcionar asi un panorama mas

completo y contextualizado de los desafios y avances en
el dmbito educativo.

Con respecto a una primera mirada sobre los resultados
de Matematica, en las figuras 1y 2 se puede observar
que Republica Dominicana fue el Unico pais de la region
que aumenté significativamente su puntaje promedio
en PISA 2022, en relacién a la medicion previa realizada
en 2018. Por el contrario, Costa Rica, México, Peru y
Uruguay experimentaron una baja significativa en sus
resultados, en comparacién con la evaluacién del 2018.2

En cuanto al area de Lectura, Panamd y Republica
Dominicana fueron los paises de la regién que
mostraron mas avances en sus resultados en relacién al
2018y solo Costa Rica presenté una baja significativa de
su puntaje promedio.

En Ciencias Naturales, Republica Dominicana, Panama
y Uruguay presentaron mejoras significativas en
resultados del 2022 respecto al 2018 y solo México
presentd una baja significativa de sus resultados
respecto al 2018.

No obstante, si la comparacién se extiende hasta 2015

y se consideran las tendencias observadas durante la
ultima década (tabla 1), el panorama se modifica ya que
los resultados de Perd, Panama y Republica Dominicana
muestran una tendencia positiva, mientras que los
resultados de México, Costa Rica, Chile, Colombiay

3 No seincluyen los resultados de Guatemala y Paraguay 2018 en la
figura 1 ni en la tabla 2, dado que en las bases oficiales de PISA esta
informacién no estuvo disponible para su procesamiento.




Figura 1. Puntaje promedio en Matematica, Lectura y Ciencias en 2015,2018 y 2022
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Fuente: Elaboracién propia.




Tabla 1. Tendencia de los paises en las ultimas tres aplicaciones de PISA

Evaluacion de Lectura

Tendencia observada

Evaluacion de Matematica Evaluacion de Ciencias

Aumento de resultados Pert, Panama

Pery, Panamd y Republica

Republica Dominicana o
Dominicana

Estabilidad de los resultados Argentina

Argentina, Brasil, Colombia,

E——— Chile, Brasil y Argentina

Meéxico, Costa Rica, Colombia

Disminucion de resultados @

Chile, Costa Rica, México y

Costa Rica y Colombia
Uruguay

Variaciones inestables con
alzas y bajas de resultados

Uruguay, Republica
Dominicana y Brasil

México y Uruguay

El Salvador, Guatemala,

Sin datos de trayectoria
Paraguay

El Salvador, Guatemala,
Paraguay

El Salvador, Guatemala,
Paraguay

Nota: Esta tabla de tendencia fue construida tomando como referencia los resultados de 2022. Se construyd un intervalo de confianza al 95%
para cada drea evaluada en cada pais con los resultados de 2022 y luego se observo si los resultados en 2018 y 2015 estaban dentro o fuera de

dicho intervalo.

Fuente: Elaboracién propia.

Uruguay una tendencia negativa en alguna de las
areas evaluadas.

Ahora bien, al analizar los puntajes obtenidos y
ajustarlos segun el indice socioecondmico, se observa
que no se evidencian diferencias en su posicién relativa,
por lo que se omitié dicha informacién. Sin embargo,
con el propésito de facilitar la visualizacion y la
comparacion del indice del nivel socioecondmico, esta
informacion se presenta en la tabla 2. Es importante
destacar que, dada la asimetria que presenta la
distribucion de este indice en los paises, se opto por
estimar la mediana en lugar de la media para una
representacion mas precisa.

Para mayor claridad de la informacion contenida en la
tabla 2, el ISEC o indice socioeconémico y cultural (ESCS
en PISA) se emplea en el Programa Internacional para
la Evaluacién de Estudiantes (PISA) de la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE).

La generacion de este indice se realiza utilizando la
informacidn proporcionada por los estudiantes que
participan en la prueba, recopilando datos relativos al
estatus socioeconémico de sus familias.

Este indice corresponde a una puntuaciéon que combina
la informacion de tres indicadores: el nivel educativo
mas alto alcanzado por los padres (indice PARED1), la
posicién ocupacional mas elevada de los padres (indice
HISEI1) y las posesiones del hogar (indice HOMEPOST,
que sirve como indicador de la riqueza familiar). Los
datos relativos a estos tres componentes para cada
estudiante se obtienen mediante el cuestionario de
contexto respectivo, el cual se responde después de
concluir las pruebas cognitivas. Este indice fue creado
inicialmente el aflo 2000, con una media de cero para el
promedio de la OCDE en ese afio y una desviacion tipica
de uno.




Figura 2. Variacion de puntajes promedio por area evaluada entre 2018 y 2022
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Tabla 2. indice socioeconémico en los paises En la figura 3 se muestra la relacién existente entre el
rendimiento en Matemadtica y la inversién en educacion

Promedio del indice de los distintos paises de la region expresada como
proporcion del Producto Interno Bruto (PIB). Por tanto,
Chile 0,51 los datos obtenidos evidencian, en primer lugar, que

existe una asociacién positiva entre la inversion en
educacién y los resultados obtenidos en la evaluacién

Republica Dominicana -0,71
de Matemética, sin embargo, al mismo tiempo, algunos
Aireaide 0,80 paises cor:no Peru, Uruguay, México y Chile tienen 'un
desempeno sobre lo esperado, considerando su nivel
de gasto en educacion. En cambio, otros paises como
ALY 083 Paraguay y El Salvador tienen un desempefio bajo
lo esperado considerando el gasto que realizan en
Panama -0,95 educacion, en un contexto regional.
México -0,95 En cuanto a los resultados segun niveles de desempeiio
en Matemética (figura 4), se evidencia que —en
Brasil 0,99 todos los paises de la regién— mas de la mitad de
los estudiantes no alcanzan el nivel de competencia
minimo establecido por la OCDE para desempenarse
Callonlbk 1,07 adecuadamente en contextos académicos y laborales,
lo que constituye un enorme desafio educativo.
Perd -1,15 Sin embargo, es importante destacar que Chile,
Uruguay, México y Perd poseen un mayor porcentaje
Paraguay -1,24 de estudiantes que supera el nivel de competencia
minimo en comparacién con la situacion regional.
El Salvador -1,39 Por el contrario, Republica Dominicana, El Salvador,
Guatemala, Paraguay y Panama poseen un menor
CuEETElE 1,51 porcentaje de estudiantes que supera el nivel de

competencia minimo, mas alla de sus avances recientes.

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 3. Puntaje en Matematica segtin porcentaje del PIB en educacion
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Figura 4. Distribucion de los estudiantes por nivel del nivel de desempefio en Matematica el afio 2022
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Fuente: Elaboracion propia.

En la figura 5 se presentan los resultados de las
diferencias en el puntaje de Matematica entre hombres
y mujeres, controlados y sin controlar por nivel
socioeconémico en los paises pertenecientes al LLECE,
que participaron en PISA 2022.

En relacion al género de las y los estudiantes, se observa
que los mayores puntajes se presentan en los hombres
en todos los paises participantes, a excepciéon de
Panam4, donde no hay diferencias significativas entre
hombres y mujeres y en Republica Dominicana, donde
los resultados favorecen a las mujeres.

Al momento de observar los datos ajustados por nivel
socioecondmico, se destaca que Chile mantiene la
brecha de género mas pronunciada a nivel regional,
alcanzando los 16 puntos, seguido por Guatemala y
Perd, ambos con una diferencia de 11 puntos.

En este contexto, se observa un patron consistente
que resulta preocupante desde el punto de vista de

Rep. Dominicana

El Salvador

Guatemala

Paraguay

Panama

Brasil

Argentina
Costa Rica
Regional

Colombia

Perd
México
Uruguay

Chile

las oportunidades de aprendizaje de las mujeres en
Matematica, especialmente en el caso de los paises que
se encuentran sobre el promedio regional como Chile,
Costa Rica, Guatemalay Peru.

Dado que PISA no aborda directamente la pertenencia
de los estudiantes a pueblos indigenas u originarios

a través de una pregunta especifica (Ministerio

de las Culturas, las Artes y el Patrimonio, 2018), se
optd por emplear la informacion sobre la lengua
materna como una aproximacion a este aspecto. Para
abordar esta particularidad, se procedio a clasificar

las lenguas maternas en cinco categorias (espaiol,
portugués, inglés, lenguas indigenas y otras lenguas),
determinando a través de ellas si un o una estudiante
declaraba una lengua indigena como lengua materna.
Después de realizar este procedimiento se encontré
que, El Salvador, Costa Rica y Colombia tienen una
muestra que incluye menos de cien estudiantes cuya
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Figura 5. Diferencias de resultados entre hombres y mujeres en Matematica controlando y sin controlar por nivel
socioeconémico
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Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que los mayores puntajes
se presentan en los hombres en todos los paises participantes,

a excepcion de Panama, donde no hay diferencias significativas

entre hombres y mujeres, y en Republica Dominicana,

donde los resultados favorecen a las mujeres.
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Figura 6. Resultados de Matematica segtin lengua materna
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Fuente: Elaboracion propia.

lengua materna es indigena, por lo que sus resultados
deben interpretarse con precaucion. Hecha la salvedad
anterior, en la figura 6 se aprecian notables diferencias
al contrastar los resultados promedio en Matematica
segun el idioma principal de los estudiantes en la
prueba PISA 2022.

Al comparar los resultados promedio entre estudiantes
cuya primera lengua es el espanol y aquellos cuya
lengua materna es indigena (figura 7), se encontré que
las mayores diferencias se observan en Pert y Colombia
alcanzando 71 puntos, lo que representa, segun la
OCDE, cerca de dos afos de escolaridad. Ademas, Costa
Rica y Panama también tienen una diferencia en el
promedio de los resultados en matematica por encima
del promedio regional. Cabe destacar que en todos los
paises se presentan diferencias importantes, siendo la
menor de cuarenta puntos en el caso de Guatemala, lo
que equivaldria a cerca de un afio de escolaridad.

Figura 7. Diferencias en el rendimiento en Matematica
entre estudiantes hispanohablantes y de lenguas
indigenas como lengua materna
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Regional
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Fuente: Elaboracién propia.
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La asociacion inversa entre el rendimiento

en Matematica y la ansiedad escolar hacia la asignatura

se observa de manera consistente

en todos los sistemas educativos participantes en PISA 2022,

sin excepcion alguna.

Factores asociados al logro académico
en Latinoamérica

En esta seccidn se realiza un andlisis integral que va
mas alla de los factores educativos convencionales, se
explora la asociacion entre el rendimiento de las y los
estudiantes y sus niveles de ansiedad, la mentalidad
de crecimiento y el uso de las tecnologias, a través de
analisis bivariados.®

El andlisis en torno a la ansiedad hacia la asignatura

de Matemitica proporciona una visién sobre cémo un
aspecto relacionado con el bienestar socioemocional de
las y los estudiantes puede afectar directamente en su
aprendizaje, al igual que la exploracién de la mentalidad
de crecimiento revela como las actitudes hacia la
superacion de desafios y el desarrollo personal también
influyen en el proceso de aprendizaje. Ademas, se
examina el papel del uso de las tecnologias, analizando
como las herramientas digitales impactan positiva o
negativamente en los resultados educativos.

Este enfoque multidimensional tiene como objetivo
enriquecer la comprension de los factores no
tradicionales que pueden moldear el panorama
educativo, proporcionando informacién valiosa para
retroalimentar el disefio de politicas educativas y
practicas pedagodgicas que respalden el bienestar
integral y el rendimiento académico del estudiantado.

5 Los resultados presentados aqui son de naturaleza correlacional
y no establece causalidad en los hallazgos, por lo que las
interpretaciones deben realizarse en esa linea, es decir, se habla de
asociaciones entre las variables no de causas.

Con respecto a la ansiedad escolar hacia la Matemdtica,
esta fue objeto de estudio en el contexto PISA por
primera vez en 2012 (OCDE, 2013) y ha sido nuevamente
investigada en la version 2022 de la evaluacion. Los
resultados revelan que las y los estudiantes que logran
mejores desempefios en Matematica, en promedio,
presentan niveles mas bajos de ansiedad escolar con
relacion a esta disciplina.

La asociacion inversa entre el rendimiento en
Matemadtica y la ansiedad escolar hacia la asignatura,
se observa de manera consistente en todos los
sistemas educativos participantes en PISA 2022, sin
excepcion alguna. Este hallazgo destaca la importancia
de entender cémo este factor puede influir en

los resultados académicos, tanto a nivel global

como regional.

En este contexto, surge el interés por examinar en
qué medida la ansiedad impacta en los resultados de
Matematica del alumnado en los paises que forman
parte del LLECE.

Las figuras 8 y 9 presentan un analisis revelador, puesto
que —en todos los paises de la region— al controlar
por el indice de ansiedad escolar hacia la matematica,
se observa un aumento en los puntajes promedio de las
y los estudiantes. Paraguay y Argentina destacan con
un incremento de 18 puntos en su rendimiento medio,
estos son los mayores aumentos observados. Le siguen
Panamdy Uruguay con incrementos de 17y 16 puntos,
respectivamente. Este patron resalta la relacién que hay
entre la ansiedad escolar y los resultados académicos y
subraya la importancia de abordar la ansiedad escolar
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Figura 8. Resultados en Matematica controlados por el indice de ansiedad escolar hacia la asignatura
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como un factor relevante en el desempeio estudiantil
en Matematica.

Adicionalmente, al desagregar los resultados

previos por género, segun se ilustra en las figuras
10y 11, se observa que en Argentina, Colombia,
Republica Dominicana 'y Panamg, la diferencia en

los resultados promedio entre hombres y mujeres,
comparando la brecha de género cuando se controla
y no se controla por el indice de ansiedad, no alcanza
significancia estadistica.

En los demas paises examinados, se evidencian
diferencias estadisticamente significativas. En este
mismo sentido, en Brasil, Chile, Colombia, Guatemala,
México y Perd, se aprecia que la ansiedad hacia la
Matematica afecta mas a las mujeres, mientras que en
Brasil, Panamd y Uruguay tiene una influencia mayor en
los hombres, fendmeno que se refleja en el aumento de
las puntuaciones al controlar por este indice, tal como se
detalla enlafigura 11.
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Figura 10. Resultados en Matematica controlados por el indice de ansiedad hacia la asignatura diferenciado por género
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En lo que refiere a los andlisis de mentalidad de
crecimiento, los resultados obtenidos revelan que

las y los estudiantes que poseen una mentalidad de
crecimiento obtienen mejores resultados en Matematica
en comparacion con aquellos que no la tienen, tal

como se muestra en la figura 12. Este patrén se observa
consistentemente en todos los paises de la region,

con excepcion de Republica Dominicana, donde los
resultados no muestran diferencias significativas entre
estudiantes con y sin mentalidad de crecimiento.
Asimismo, destaca que los resultados obtenidos por
quienes tienen mentalidad de crecimiento superan el
promedio regional de 382 puntos en todos los paises,
con la excepcién de Republica Dominicana y El Salvador.

Por el contrario, los estudiantes que carecen de una
mentalidad de crecimiento muestran resultados
inferiores al promedio regional en todos los paises,
excepto en Chile, México, Pert y Uruguay. En estos
ultimos, el rendimiento en Matematica para aquellos sin
mentalidad de crecimiento estd por sobre el promedio
regional. Estos hallazgos refuerzan la influencia de la
mentalidad de crecimiento en el desempefo académico
y demuestran que existen diferencias significativas entre
paises, lo que evidencia la importancia de abordar este
aspecto en las estrategias educativas regionales.

Al examinar detalladamente la desagregacién de los
resultados por género, tal como se muestra en la figura
13, no se observa una tendencia clara en cuanto a

la brecha de género. En algunos paises, como Chile,
Uruguay, Colombia y Argentina, la brecha tiende a
disminuir cuando las y los estudiantes tienen una
mentalidad de crecimiento. En contraste, en México,
Brasil, Costa Rica y Peru, se evidencia un aumento en

la brecha de género entre aquellos que poseen una
mentalidad de crecimiento y quienes no la tienen.

Estos hallazgos subrayan la complejidad de las
interacciones entre la mentalidad de crecimiento y el
género en distintos contextos educativos. Mientras que
en algunos paises la promocién de una mentalidad

de crecimiento parece contribuir a la reduccion de la
brecha de género, en otros contextos la influencia es
inversa. Este fendmeno sugiere la necesidad de abordar
estas dindmicas de manera especifica segun el entorno
educativo y resalta la importancia de implementar
estrategias contextualizadas para fomentar la equidad
de género en el rendimiento académico.

Figura 12. Promedio en Matematica segun mentalidad
de crecimiento de las y los estudiantes
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Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar el uso de las tecnologias en los centros
educativos, se observa en primer lugar que los
resultados en Matematica desagregados segun el
propésito de uso de dispositivos moviles, ya sea para
entretenimiento o actividades educativas dentro del
entorno escolar, tiene los efectos previsibles, puesto que
se evidencia que los estudiantes que emplean dichos
dispositivos con fines educativos exhiben rendimientos
considerablemente superiores en comparacion con
aquellos que los utilizan con propdsitos recreativos
(figura 14). Sin embargo, al revisar con mayor
detenimiento los datos, se evidencia que en el intervalo
de dos a tres horas de uso diario de dispositivos moviles
es donde se observan los resultados mas positivos, sin
mayores incrementos a partir de ese umbral.
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Figura 13. Brechas de género en los resultados de Matematica segin mentalidad de crecimiento
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Figura 14. Resultados en Matematica discriminados por el uso de dispositivos maviles (horas/dias)
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Fuente: Elaboracién propia.
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Por ultimo, si se profundiza en el analisis del uso de

los dispositivos para el ocio, surgen dos aspectos que
resultan de gran interés desde el punto de vista de la
gestion pedagdgica en el aula, puesto que en paises
como Argentina, Uruguay, Chile y Brasil los estudiantes
experimentan mayores distracciones debido al uso de
dispositivos moviles, ya sea propio o por parte de otros
estudiantes en la sala de clases (figura 15).

Estos hallazgos nos refuerzan la importancia de
considerar la naturaleza de la interaccion de las y los
estudiantes con la tecnologia en el dmbito educativo,
destacando el potencial de los dispositivos méviles

como herramientas valiosas para fortalecer el desarrollo

de las habilidades matematicas, pero también como
distractores potentes de las tareas de aprendizaje.

Figura 15. Porcentaje de estudiantes que declaran que en todas o casi todas las clases

se distraen en clases por el uso de dispositivos moviles
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Los hallazgos, a partir del analisis
de los resultados de PISA en la region,

dejan en evidencia que existen multiples desafios

de América Latina y el Caribe.

Desafios y orientaciones de politica
educativa para Latinoamérica y el Caribe

Los hallazgos a partir del analisis de los resultados
de PISA en la region dejan en evidencia que existen
multiples desafios para los sistemas educativos de
América Latina y el Caribe.

En primer lugar, es indispensable delinear politicas e
intervenciones que permitan mejorar el desempeno
de los estudiantes en Matematica, dado que en
promedio solo tres de cada diez estudiantes alcanzan
un nivel de desempefio minimamente satisfactorio,

es decir, siete de cada diez no estan alcanzando
desempenos minimos en esta area. Esto implica que
existe un desafio pedagdgico transversal, que deberia
abordarse mediante una politica integral que considere
al menos una revision y flexibilizacién del curriculum
de la disciplina, el fortalecimiento de las capacidades
docentes y programas especificos de intervencion para
identificar y apoyar a las y los estudiantes con mas bajo
desempefno en Matematica en cada escuela.

Por otra parte, si consideramos que en la mayoria de

los paises las mujeres presentan un menor desempeno
que los hombres en Matematica, se hace indispensable
adoptar politicas y estrategias que incluya la perspectiva
de género interseccional para la ensefianza y el
aprendizaje de esta disciplina en las aulas, ya que la
reproduccion de las brechas de género constituye una
barrera en la participacion de las mujeres en las areas

de ciencia, tecnologia, ingenieria y matematica (CTIM/
STEAM por sus siglas en inglés).®

Del mismo modo, respecto al bajo desemperio en
matematicas de las y los estudiantes cuya lengua
materna es indigena, es importante impulsar politicas
educativas, a partir de procesos de didlogo y consulta,
que permitan la participacion efectiva de estos grupos
y que estén dirigidas a garantizar su inclusiény
permanencia en el sistema escolar.

En cuanto a los factores asociados a los resultados

de PISA en Matematica, cabe sefalar que los analisis
también evidencian la importancia de los aspectos
socioemocionales en su aprendizaje, puesto que las y
los estudiantes que poseen mentalidad de crecimiento
y quienes experimentan menor grado de ansiedad
escolar hacia la asignatura obtienen mejores resultados
en PISA. En consecuencia, promover el desarrollo de

la mentalidad de crecimiento del alumnado tendria

un efecto positivo en su motivacion y confianza para
aprender Matematica, lo que podria disminuir sus
niveles de ansiedad escolar. Por lo tanto, incentivar el
desarrollo de programas especificos para promover

la mentalidad de crecimiento de las y los estudiantes,
también debiera ser un desafio de politica publica, que
esta relacionado en forma directa con el desarrollo de
las capacidades docentes.

6 Véase Almudena Sevilla, Pilar Cuevas Ruiz e Ismael Sanz, «La
brecha de género en el rendimiento en matematicas (TIMSS 2019)»,
Sociedad y educacion, 30 de septiembre de 2021, disponible en
https://bit.ly/3vS7RrU.
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En relacion con el uso y aprovechamiento
de las tecnologias en la escuela,
los resultados obtenidos permiten concluir

que los dispositivos moviles pueden ser una herramienta

de apoyo para el aprendizaje en Matematica,

pero también un distractor potente,
dependiendo del uso que se les dé.

Por otro lado, en relacion al uso y aprovechamiento de
las tecnologias en la escuela, los resultados obtenidos
permiten concluir que los dispositivos moéviles pueden
ser una herramienta de apoyo para el aprendizaje, pero
también un distractor potente, dependiendo del uso
que se les dé. De hecho, el debate sobre la prohibicién
del uso de celulares en las escuelas muchas veces omite
el hecho de que el uso acotado y planificado de estos
dispositivos tiene un enorme potencial pedagdgico, en
la medida en que las y los docentes sean capaces de
disenar situaciones de aprendizaje mediadas por las
tecnologias con énfasis en el desarrollo de contenidos
digitales y el uso de herramientas que estimulen la
participacion, colaboracién y autonomia de las y los
estudiantes. Esto ultimo, sin duda también implica

un desafio de politica educativa, porque requiere el
desarrollo de capacidades docentes en este ambito.

Otro punto importante es que los hallazgos realizados
a partir de los andlisis permiten comprobar una vez mas
la importancia de aumentar la inversién en educacion,
dado que existe una relacion directa entre los resultados

educativos y mayores niveles de gasto en el sector.

Sin embargo, los datos obtenidos también muestran
que el gasto es mas eficiente en algunos paises, si se
considera el contexto regional. Por tanto, para mejorar
los resultados no se trata simplemente de invertir mas,
sino también de hacerlo mejor, por lo cual disefar o
ajustar politicas basadas en evidencia es la alternativa
mas rentable con miras a la elaboracién de una agenda
regional de recuperacién educativa postpandemia.

En efecto, las orientaciones de politica presentadas
en este apartado constituyen un aporte a la reflexion
y para la elaboracién de una agenda de recuperacion
educativa de los sistemas escolares de la region.

22



Referencias

Banco Mundial. 2022. Datos de Producto Interno Bruto
(PIB) por pais. Disponible en: https://bit.ly/4b2CbR3.

Caro, D. H., y Biecek, P. 2017. Intsvy: An R package for
analyzing international large-scale assessment data.
Journal of Statistical Software. Nam. 81, pp. 1-44.

Heeringa, S. G., West, B.T. y Berglund, P. A. 2017. Applied
survey data analysis. Boca Ratén, CRC press.

OCDE. 2022. Reporte Internacional PISA 2022.

Rubin, D. B. 1976. Inference and missing data.
Biometrika, Vol. 63, NUm. 3, pp. 581-592.

Ministerio de la Culturas las Artes y el Patrimonio.
2018. Recomendaciones para nombrar y escribir
sobre pueblos indigenas y sus lenguas. Disponible en:
https://bit.ly/4b0q1la.

23


https://bit.ly/4b2CbR3
https://bit.ly/4b0q1Ia

La UNESCO: lider mundial en educacion

La educacion es la maxima prioridad de la UNESCO
porque es un derecho humano esencial y la base
para consolidar la pazy el desarrollo sostenible. La
UNESCO es la agencia de las Naciones Unidas
especializada en educacion. Proporciona un
liderazgo a nivel mundial y regional para reforzar el
desarrollo, la resiliencia y la capacidad de los
sistemas educativos nacionales al servicio de todos
los estudiantes. La UNESCO lidera los esfuerzos para
responder a los desafios mundiales actuales
mediante un aprendizaje transformador, con un
enfoque especial en la igualdad de género y Africa
a través de todas sus acciones.

unesco

Organizacion

de las Naciones Unidas
para la Educacion,

la Ciencia y la Cultura

La Agenda Mundial de Educacion 2030

En calidad de organizacién de las Naciones Unidas
especializada en educacién, la UNESCO ha recibido el
encargo de dirigir y coordinar la Agenda de Educacion
2030. Este programa forma parte de un movimiento

mundial encaminado a erradicar la pobreza mediante la

consecucion, de aqui a 2030, de 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible. La educacién, fundamental para
alcanzar todos estos objetivos, cuenta con su propio
objetivo especifico, el ODS 4, que se ha propuesto
“garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje

durante toda la vida para todos”. El Marco de Accién de
Educacion 2030 ofrece orientacidn para la aplicacién de

este ambicioso objetivo y sus compromisos.
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